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OZET

Farkli ideolojiler ve politikalar, zaman zaman hayatin tiim alanlarinda etki gostererek degisime
ve gelisime sebebiyet vermislerdir. Biiyiik Ol¢iide etkilenen alanlardan birisi olarak da
karsimiza egitim ¢ikar. Son zamanlarda neoliberalizm olgusunun neredeyse tiim diinyay:
sardig1 ve yeni bir degisim slirecine soktugu bir siirecte Tiirkiye de neoliberalizmden kendi
nasibini almistir. 1980’11 yillardan beri gelen ve pratik hayatta da goze ¢arpan durumlariyla bir
kamusal alan olan egitim de epeyce etkilenmis ve biiylik bir degisime girmistir. Egitimin
neoliberallesmesi ise bilylik oranda egitimin piyasalasmasina sebebiyet vererek insanlarin en
onemli haklarindan egitimi gercek manasindan ve amacindan ¢ok uzaklastirilmistir. Oyle ki
egitimi tamimlarken sozii edilen esit egitim hakki, kendini gerceklestirme, sorgulama,
derinlesme ve yaraticilik gibi konularin simdiki egitim sistemi ile zit oldugu goriiliiyor. Soyle
ki egitim, icinden ger¢ek manasinin alindig1 ve kof bir sekilde ekonomiye hizmet ettirildigi i¢in

seyreltilmis zamanlarin bize biraktig1 seyreltilmis ruhlu bir araca donmiistiir.
GIRIS
Seyreltilmis zamanlarda yasiyoruz. Ama bu ifade tek bir alan1 kapsayamayacak kadar genis bir

sOylemdir. Eger bir toplumdan bahsediyorsak i¢cinde olan her durum ve oluslar1 da gbz 6niinde



bulundurmamiz gerekir. Iste tam burada toplumlardaki egitim sisteminin durumu da
seyreltilmis zamanlarda ele alinmasi gereken 6nemli alanlarindan biridir. Zira egitim, simdiki
toplumu yansitmakla beraber gelecek toplumu da belirler ¢linkii insanlar nasil egitilmisse
davraniglar1 o yonde sekillenir ve yine ancak anlamli degismeler egitilmis insanlardan ¢ikabilir.
Bu sebepten dolay1 egitimin olagan durumunun farkinda olup olay ve durumlara ses ¢ikarilmali

ki insanin dogasinda olan ve bir hakki olan egitim tam manasi ile vuku bulabilsin.

Son yillarda neoliberalizm ve kiiresellesme gibi makro sebeplerle egitim sistemi de biiyiik ¢apli
bir degisime girmistir. Bu doniisiim sadece sistem degil egitimin anlami ve amacini da koti
yonde etkilemistir. Egitim sistemindeki degisimlere ve problemlere elestirel bakarken 6ncelikle
egitimin ne anlama geldigi ve neleri gerektirdigi konusunda bakis agist sunulup, ardindan,
neoliberalizm ve kiiresellesmenin mevcut egitim sistemi {lizerindeki etkisini ele almak, su an

icinde bulundugumuz problemleri, seyreltilmis olan egitimi bize daha net gosterecektir.

Egitim Nedir?

Ilk olarak egitim kelimesinin sdzliik anlamini1 belirtmek o kelimeyi anlamak ve anlamlandirmak
icin daha etkili olacaktir ¢linkii kullanilan dil davranislart dildeki anlamda degisiklik yapabilir.
Ve anlamlar, zihinde olugsa da koklerini ve 6nemlerini geldikleri kiiltiirden alirlar (Bruner,
1966; Oztabak, 2022, 5.229°da alintilandif1 gibi). Egitim kelimesi bircok farkli sekilde
tanimlanabilir. Bu yiizden hem sozliik anlamlarina bakmak hem de bazi diigiiniirlerin tanimlar

ile ele alarak daha genel bir perspektiften ele almak faydali olacaktir.

Egit- ve egitim kelimeleri, yabanci kelimeler olarak goriildiigii i¢in degistirilmek istenen terbiye
ve maarif kelimeleri yerine dilde kendilerine yer bulan (Balyemez, 2019, s.44), 1930’larda yeni
iiretilmis kelimelerdendir (Balyemez, 2019, s.42).

Egit- fiili, sanilanin aksine ‘eg’mekten degil, beslemek, biiyiitmek, korumak vb. olarak
tanimlanan Eski Tirkge’deki igit- fiilinden gelmektedir (Balyemez, 2019, s.47). Tiirklerde
‘Agag yas iken egilir.” deyimi toplum arasinda egitim konusunda kullanilir. Egmek, bir seyi
oldugundan farkli bir tarafa bilikmektir. O zaman akla su geliyor; cocuklar, yanlis ve
istenilmeyen bir durumda goriildiigiinden dolay1 farklilastirilmaya ¢alisiliyor. Boyle bir egitim
diistincesi olmamali. Egitimin, ¢ocuklar1 essiz gorilip onlara kendi 6z mayalar ile biiyiiyecek
zaman ve yer tantyarak onlarin geligmesine ve dgrenme siire¢lerine yardim etmenin lizerinde

durmasi gerekir.



Ayn1 zamanda, yeni dilden kaldirilan maarif kelimesine bakmak da egitimi anlamlandirmada
bizi aydinlatacaktir. TDK ye (2024) gore maarif kelimesinden ‘bilgi ve kiiltiir’ ve ‘0gretim ve
egitim sistemi’ olarak bahsedilmektedir. Ama kelimenin etimolojisindeki anlam1 ‘bilgi ve
beceri’den tiireyen ma‘rifa(t) (4= ) sozciigiinden tiiretilmis bir kelime olup ‘marifetler ve
beceriler’ anlamina gelmektedir (Nisanyan, 2015). Maarif kelimesinin etimolojik anlami ile
egitim sistemini yeniden ele almak bizi diislindiirecektir. Bilgi ve becerilerini bulmaya ve
gelistirmeye yonelik bir egitim sistemi ya da sistemlerinin kurulmasi {izerine diisiiniiliip

degisimler yapilmalidir.

Egitim kelimesi, TDK ye (2024) gore “Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini
almalart igin gerekli bilgi, beceri ve anlayislari elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine
okul icinde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme; terbiye” manasina gelmektedir.
Buradaki tanimda c¢ocuk ve genglerin toplumda kendi yerlerini bulma, bilgi, beceri ve anlayis
gelistirmeleri ve kisilik olusturmalarina vurgu yapiliyor. Bu ozellikler, egitimin sisteminin

iizerinde durmas1 gereken kabaca bahsedilmis 6zelliklerdir.

Tiim bu tanimlar toparlanacak olursa, egit-, egitim ve maarif kelimelerinin anlamlarin1 g6z
ontinde bulundurursak kabaca egitime, kisilere bilgi ve beceri katarak yetistirdigi, biiylittigii
bir sistem olarak bakabiliriz. Daha detayli anlamda egitimin anlamlarini birkag diisiiniirden yola

cikarak ele almak egitim tanimini daha da netlestirecektir.

Okul, 6grencilerin i¢sel giiclii yonlerini koruyan, onlar1 yaratici olmaya sevk eden ve metotlu
diistinebilmeyi yani 6grencilerin ilim ve felsefe yapabilmesine olanak taniyan diisiinme tarzi

sunarak (Topgu, 2023, 5.88-89) onlar1 hakikat yolundaki 6zgiir bireyler yapmalidir.

Okul, mevki pesinde kosturan, sadece teorik ilim veren ve diploma dagitan bir yer degil, asil
meslek olarak hakikatler pesine kogmaya (Topgu, 2023, s.112) davet eden, meslek kaygisi ile
test kitaplarina bogan bir yer olmamalidir. Aslen kisinin kendi yeteneklerini, becerilerini ve

dahi kendisini i¢inde anlamli bulabildigi bir yer olmalidir.

Gatto, okullarin yetersiz ve kotii egitim sunduguna inandigindan, zorunlu egitime karsi ¢ikar.
Onun okula kars1 elestirilerini ve egitim Onerilerini dikkate almak simdiki egitim sisteminin

elestirisinde bize yeni perspektifler sunabilir.

Gatto, okullarin isci, tiiketen, itaatkdr, c¢abuk sikilan ve yalniz kalamayan bir toplum
yetistirmesine karsin bizim lider, maceraci, elestirel ve bagimsiz diisiinen, hi¢ sikilmayacaklari

bir hayat olusturan, yetiskinlere 6zel kaynaklar [basitlestirilmis bilgi ile soru sormaktan geri



tutmayan kaynaklar], tek baslarina mutlu olabilen ¢ocuklar yetistirmemiz gerektigini sdyler

(2018, 5.29).

Sonug olarak, tiim egitim kelimesine atfedilen 6zellikler egitimin i¢ini doldurur ve anlamli kilar.
Egitim sisteminin de bu 6zellikleri g6z onilinde bulundurarak olusturulmasi gerekir. Simdilerde
egitim sistemi peki bu tamimlart uyguluyor mu diye soracak olursak bir Ornekle
cevaplandirilabilir. Bir zamanlar Tirk kiiltiiriinde ‘Oku da adam ol!” ifadesi biiylik yer tutardi
¢linkili egitim insan1 ‘adam’ ederdi, insan1 ‘insan’ ederdi. Simdilerde ise okul, sadece ileride
meslek sahibi olmak ve diploma alabilmek i¢in gidilen ruhsuz yerlere doniistii ve anlamini
yitirdi. Egitimi bu denli degisime sokan durum ve olgular1 6grenmek, simdiyi anlamlanmaya

ve degisim i¢in motivasyon kazanmaya katki saglayacaktir.

Bugiiniin Diinyasinda Egitim

Eski ¢aglarda da bir egitim sisteminin var oldugu ama simdiki gibi bilinen bir yaygin ve zorunlu
egitim olmadigi bir gergektir. Yaygin ve zorunlu egitim diinya tizerinde en erken 1763 yilinda,
Tiirkiye icin ise Osmanli Doneminde 1824’te giindeme gelmis ve hala da siiregelmektedir
(Coskun, 2020, s.132). Yaygin ve zorunlu egitim, her bireyin egitim hakkini vurgulayarak
uygulansa da toplumlara istenilen ideolojiyi dayatabilecek bir gii¢ de s6z konusudur. Son
zamanlarda bu durum ¢ok bariz bir sekilde ortaya ¢ikmistir. Baz {ilkelerdeki bazi ideolojilerin
ve politikalarin kurbani olan egitim sistemi de anlamsal ve islevsel degisime ugrayarak

ekonomik ¢ikarlara hizmet eder duruma gelmistir.

Bu argliman1 destekler nitelikte 6rnegi olan Karabulut (2016), egitimin hem metalastirildigi
hem de ticarilestirildigine vurgu yapiyor ve bu iki kavramin da birbiriyle c¢ok iligkili olsa da
farkli yonleri bulundugunu ekliyor. Bu iki kavram egitime de farkli sekillerde yansimalarini
gozlemledigimiz i¢in onlarin ayrimini yapmak onem arz ediyor. Egitimde metalagsma, tiretim
ve dolasim diizeylerinde gerceklesen, emek giicliniin kar saglamak ve piyasada satilmak amaci
ile tiretilmesidir; bu duruma somut birer 6rnek, 6zel okullar ve dershanelerdir (Karabulut, 2016,
s. 71-72). Ticarilestirme ise lriin ve hizmetlerin serbest piyasaya acilmasi; kuruluslar ile
bireylerin faaliyetlerinin piyasa dinamiklerine gore ydnlendirilmesidir (Ozsoy, 2011,
Karabulut, 2016, s.72’de alintilandig1 gibi). Buna 6rnek olarak devlet okullarinda kantinlerin
ihale ile satilmasi, hafta sonlar1 ticretlendirilmis fazladan derslerin verilmesi ve buna tesvik

edilmesi verilebilir (Karabulut, 2019, s.72-73).



Bu iki spesifik 6rnegi Tiirkiye’de gérmemiz pekala miimkiindiir ama egitim sisteminin bu kadar
piyasaya katilmasinin arkasinda ise makro diizeyde etkileri olan kiiresel neoliberalizmi
goriiyoruz. Egitimin ekonomik sebeplerle birlikte kullanilmasi, yeni olusan bir durumdur. 1980
Darbesi sonrasi neoliberallesmeye baglayan Tiirkiye, egitimde de adim adim neoliberal

kapitalist diizeni benimsemistir.

Egitim sistemindeki doniisiimleri, daha kapsamli bir sekilde ele almak i¢in neoliberalizmi
oldugu kadar kiiresellesmeyi de tanimlamak gerekecektir. Zira kiiresellesme, politikalarin
yayilliminda ve serbest piyasanin rahatlamasinda 6nemli bir role sahip oldugu ig¢in
neoliberalizmden ayr diistiniilemez. Ardindan bu olgularin 15181 altinda g6z ard1 edilen egitim

problemleri ve egitimin manasindan neleri kopardiklarini ele almak ¢ok daha anlamli olacaktir.

Neoliberalizm

Neoliberalizm, rekabet¢i piyasanin ekonomi, politika ve toplum dahil olmak iizere hayatin
tiim alanlarinda devlet roliiniin ve bireysel sorumlulugun yeniden belirlenerek yayilmasidir
(Springer ve digerleri, 2016, s. 2; Hastings, 2019'da alintilandig1 sekliyle). Bu da devletin 6zel
tedarik¢ilerle ekonomik gelismeye ve sermayenin gelismesine katki saglamak igin is birligi

yapmasi (Hastings, 2019, s. 3) demektir.

Bazi diisiiniirler neoliberalizmin kurallar1 geregi demokrasiye karsi bir tutum sergiledigini
savunurlar. Clinkii neoliberalizm, 6zgiirliiglin, devlet miidahalesinin ve diizenlemelerinin en
aza indirildigi bir durumda olusacagi argiimanini savunur, ayni1 zamanda bu 6zgiirliik ise esitlik
ve adalet kavramlarinin yer aldigi demokratik bir 6zgiirliikten uzaktir (Hastings, 2019, s.3).
Clinkii neoliberalizm kolektif yarardan 6te bireysel yarara vurgu yapar, hatta bu konu hakkinda
“(...) demokratik stirecler bazen rastlandig1 gibi, neoliberal reformlar1 yavaslatir ya da bireysel
ve ticari Ozgiirliikleri tehdit ederse, o zaman demokrasiden uzaklasilmali ve bunun yerine, s6z
konusu amaca yonelik olarak diizenlenen uzmanlarin koyduklar1 kural ya da legal araglar
isletilmelidir (Thorsten ve Lie 2009: 163).” (Karahanogullari, 2019, s.3) denmistir. Ek olarak
neoliberal politikanin demokrasiye kars1 diger bir 6zelligi de sistemin devamlilig1 esasinda her
seyl yonetip sermayeye katmaya calismalaridir. Ciinkii yiiksek finans sermayesinde s6z sahibi
olanlar demokrasiyi yoOnetilebilir gormediginden bu durumu bir problem olarak addedip
coziimler bulmaya calismiglardir (Davies & Bansel, 2007, s.250). Hatta Crozier (1975)

demokratik vatandaglarin daha yonetilebilir ve sermayeye hizmet edebilir duruma getirilmeleri



gerektigini soyler (Davies & Bansel, 2007, s.250). Yani tiim 6zellikler sonucu denebilir ki
ekonomik getiri odakli neoliberal politika, toplumlara hizmet eden demokrasi ile pek

anlagsamayan bir ideoloji ve pratiktir.

Tarihsel olarak Birce'e (2017, s.17) gore II. Diinya Savasi’nin ortaya ¢ikmasi, fasizmin?

yiikselisinden kacan liberal diisiintirlerin 6niinii kesmis ve neoliberalizmin yayilmasi ve
etkisinin artmasinda sebep olmustur (Hastings, 2019, s.4). Erken donem neoliberal diisiiniirler
de merkezi iktisad1 fasizme atilan bir adim olarak gérmiislerdir (Hastings, 2019, s.4), bu ylizden
devletin kisitlamalarinin ve miidahalelerinin en aza indirildigi ama devletin bizatihi varligini
neoliberal sistemin devami i¢in siirdiirmesi gerektigi fikri genel kabulleridir. Hastings (2019)
bahseder ki neoliberallerin yeni is diinyast alternatifine gore devletin dnemli bir gorevi, refah
ve hizmet saglamaktan ziyade, rekabeti ve yatirim mantigini tesvik ederek piyasa kosullarini
olusturmasidir ¢iinkii neoliberallere gore rekabet¢i piyasa cogunlukla daha etkili bir sekilde

bireylerin talep ve gereksinimlerini karsilayabilecektir (s.4-5).

Neoliberalizm, yonetimsel olarak egitimdeki ve medyadaki radikal ve ilerici pozisyonlara
karsilik olarak 1970'lerde ilk defa ortaya c¢ikti (Davies & Bansel, 2007, s.250). Burjuvazi
tarafindan gelistirilen neoliberalizm, 1970'lerin ortalarinda baslayan ekonomik kriz ve politik
olarak siirdiiriilemeyen Keynesyen uzlasinin? ardindan ekonomik ve politik bir yanitti
(Karahanogullari, 2019, s.4). Bu yanit da diinya ¢apinda biiyiik etkiye sebep olacak yerellesme
tartismalarini da beraberinde getirdi (Kurmus, 2016, s.10). Bunlara cevaben, Diinya Bankasi,
krizden etkilenmis az gelismis tilkelere 6zellestirme ve kamusal hizmetlerin yerellestirilmesinin
yer aldi181 yani merkezi otoritenin giiciiniin azaltildig1 politikalari sundu (Ozmiis, 2005 & Yolcu,
2007; Kurmus, 2016’da alintilandig1 sekliyle) ve ilerleyen siireglerde de bu yardimini artirds,
hatta 1990’lardan sonra finansmanin 6nemli bir boliimii {ilkelerin yerel gelisim cabalarina
tesvik edildi (World Bank. 2008; Kurmus, 2016’da alintilandig1 sekliyle). Kurmus’un sozleri

de genel durumu 6zetliyor:

Neo-liberal politikalarin ileri siirdiigii ve Diinya Bankasi1 araciligiyla dayatarak
uygulamaya koydugu bu yeni kamu yonetimi reformunun merkezinde ise

devletin bir¢ok alanda yatirim yapmaktan g¢ekilerek kiiciilmesi; bunun yerine

! Fasizm, ana prensip olarak devletin en {istiin ve en merkezde oldugunu kabul eden ve her alanda devletin baski
sahibi oldugu yirminci yiizyil ideolojisidir (Seker, 2022, s.223-242). Bu baskici ideoloji de devletin
kisitlanmasini gerektigini savunan neoliberalizmin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.

2 John Maynard Keynes'in, devletin ekonomik miidahale ve politik kararlari ile ekonominin verimli bir sekilde
isleyecegi ve bu verimliligi arttirabilecegini one siirdiigii (Herr, 2009) bir ekonomik politikasina dayanan bir
donemi ifade etmektedir.



ortaya c¢ikan piyasalarin saglikli igslemesini saglamasi yer almaktadir. (2016,

s.11).

Kiiresellesme

Neoliberalizmin serbest piyasay1 savundugu yukarida belirtilmisti. Bu amaglar1 dogrultusunda
sermayenin rahat hareket edebilmesi icin kiiresellesme neoliberal politikalar tarafindan

desteklenmistir.

Daha c¢ok ekonomik tabanli bir sekilde tanimlanan “kiiresellesme, diinyanin tek pazar haline
gelmesidir” (Cetin Uslu, 2015, s.76); bu da iilkeden iilkeye bilginin, teknolojinin, kiiltiiriin ve
hatta politikalarin kolayca ve hizlica aktarilabilirligi ile yakindan alakalidir. Egitim
politikalarinin aktarimi, ‘diisiincelerin, yapilarin ve uygulamalarin, farkli zaman dilimlerinde
ve mekanlarda hareket etmesidir’ (Perry & Tor, 2008, s.510; Jules & Arnold, 2022, s.275°de
alintilandig1 gibi). Cetin Uslu’nun (2015, s.76) dedigi gibi bu aktarim da literatiire yeni
kavramlar katmistir; bunlardan birkagi “rekabet edebilirlik, kiiresel egitim, kiiresel kiiltiir,
kiiresel ekonomi, kiiresel politika, demokratiklesme, yerellesme, Ozellestirme ve
pazarlagtirmadir” (Sentiirk, 2008a, s.21; Cetin Uslu, 2015, s.76’da alintilandig1 gibi).
Kiiresellesmenin erisimi ve aktarimi1 kolay kilmasinin, bittabi neoliberal politikalarin
yayiliminda da ve neoliberalizmin diinya ¢apinda otorite sahibi olmasinda da biiyiik katkisi
olmustur. Benim ¢aligmam egitimi kapsadig: i¢in kiiresel egitimi ele alacak olsam da egitim
diger sistemlerden izole olmayan bir alan oldugu icin 6zellestirme gibi birkag alana da girmek

faydal1 olacaktir.

Kiiresellesmenin kapitalizm (neoliberalizm gibi sermayeyi odakli bir ekonomik sistemin)
elinde olan somiirgeci anlayis1 (Cetin Uslu, 2015, s.76) olmas1 onu tehlikeli yapan unsurlardan
biridir. Hatta Nikolakaki'nin (2020) ifadesine gore, kiiresellesme, neoliberal kapitalizmin bir
tiir emperyalizmi olarak goriilmektedir (s. 304). Ornek olarak 1990’larin sonunda ¢dken
sosyalist Dogu Blogu’nun ardindan liberalizm, sosyal devleti ortadan kaldiran sermaye odakli
bir diizen arayisina girdi ve Amerika gibi ekonomisi giiclii tilkeler bu giiclerini ve teknolojiyi
kullanarak kiiresellesmenin yayilmasina katki sagladilar (Cetin Uslu, 2015, s.76). Bunun gibi
neoliberal politikalar kita kita dolasip bazi iilkelerde hegemonya kurarak biiyiik doniisiimlere

sebebiyet verdiler.



Bu emperyalizm, ekonomik olarak giiclii ve gelismis olan iilkelerin diger az gelismis tilkeler
tizerinde kurdugu hegemonyadir. Artik diinya capinda bilgi ve para erisiminin kolay ve hatta
bazen takip edilemeyecek kadar hizli olmasi da bu hegemonyay: giiclendirmektedir. Sonug
olarak, tiim bunlar devletleraras1 politika transferini kolay kilmis ve basta ekonomi politikalari
olmak iizere egitim politikalarinda da biiylik degisimlere sebep olmustur. Giinlimiiz
Tiirkiye’sindeki neoliberal politikalarin ve egitimde sermayelesmenin yayginlagmasi da bu
sebepten kaynakli oldugu icin Tiirkiye’deki duruma bakmak daha faydali olacaktir. Ama
oncellikle Tiirkiye’de neoliberalizm tarihinden bahsedip ardindan asil konu olan
neoliberalizmin Tirkiye egitim sistemine dolayli ya da dolaysiz etkilerine bakmak faydali

olacaktir.

Tiirkiye’de Neoliberalizm:

Askeri darbeler Tiirkiye'de neoliberalizmin yerlesme siireciyle es zamanli ilerlemis ve bu
durum 1980 askeri darbesinden sonra ivme almistir (Karabulut, 2016, s.76). Neoliberalizmin
ilk pratik uygulamalari ise Turgut Ozal déneminde baslayip, 1990’lardan sonra ise artarak
devam edip toplumun her sahasina hakim olmustur (Kurmus, 2014, s.10). Bu artis, AB’ye uyum
cabalarindan 6tiirii neoliberal politikalarin benimsenmesinden kaynakli (Kurmus, 2014, s.21)
olusmus bir durumdu. Bu neoliberal doniisiimler Tiirkiye’deki egitimde oOzellestirme,
ticarilestirme, devletin egitim harcamalarinin diismesi (Polat, 2013, s.161-164) ve daha bir¢ok
sekilde kendini gostermistir. Makalenin geri kalaninda ise bu degisimlerden ve onlarin egitimin

as1l manasindaki anlamlar1 nasil arka planda biraktigindan bahsedilmistir.

Devletin Kamu Alanlarindan Cekilmesi - Piyasalasma, Ticarilestirme ve Ozellestirme

Neoliberalizme gore mal ve hizmet {retiminde iiretilen kaynaklarmm en etkili sekilde
dagitilabilmesi i¢in serbest piyasanin engellenmemesi gerekir ve bu baglamda en biiyiik engel
devlettir (Kurmus, 2016, s.17), bu ylizden devletin kamusal alanlardan ¢ekilmesi
gerekeceginden Ozellestirme daha da artacaktir. Bu durumun egitime yansimasi olarak, devletin
kamu egitimindeki paymin azalmas1 hem hizmetlerin 6zel sektoriin eline gececegi hem de yeni

yatirim alanlarinda da devletin el atmayacag (Polat, 2013, s.164) bir durum yaratacaktir.

Tiirkiye s6z konusu oldugunda son 30 yilda IMF ve Diinya Bankasi’nin sundugu sarth krediler

sebebiyle Tiirkiye'de egitim alanindaki degisimlere dogrudan ya da dolayli olarak énemli bir



rol oynamasi (Ozdemir & Beltekin, 2012; Akkari & Demirtas, 2022, 5.60’da alintilandig1 gibi)
ozellestirme faaliyetlerindeki ana sebepler arasinda yer almaktadir. Tiirkiye’deki olusan bu
durumu Bayram’in (2018) yaptig1 arastirma sonuglar1 daha ayrintili bir sekilde agiklamaktadir,
caligmaya gore Tiirkiye hizla 6zellesirken, kamu okullarina yapilan yatirnmlarda da diisiis
gbzlemlenmis olup bu yatirimlar daha ¢ok 6zel okullara aktarildig1 ve tiim bunlarin sonucunda
ise yoksul ailelerin ¢ocuklarinin egitim hakkinda kisitlamaya sebep oldugu gozlemlenmistir.
Ilich (2015, s.19) bu konuda fakir olan bir cocugun ayni okula, ayni yasta baglasalar dahi
nadiren zengin olan ¢ocugun sahip oldugu statiiye erisecegi ¢linkii zengin olanlarin okul diginda
kendilerini gelistirebilme olanaklarinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Ve bir diger etmen
de “(...) esit olmayan toplumsal kesimlerden gelen insanlar, ‘esit’ egitimsel siireclerden
gegseler de, sahip olduklar1 toplumsal statiileri/konumlar1 -biiyiikk 6lglide- yeni kusaklara
aktarmaktadirlar. Toplumsal kdken, bireyin gelecekteki yasantisinda belirleyici olmaya devam
etmektedir.” (Torun, 2009, s.97). Zaten bdylesi bir esitsizlik varken neoliberal politikalar bu

durumu daha da kotiilestirmektedir.

Ornek olarak 2011°de ilkokul egitimine katilimda %2’lik bir kistm yoksulluk sebebi ile okula
gidememislerdir ¢linkii ilkokul egitimi devlet tarafindan karsilansa da aileler ¢ocuklar1 i¢in
belirli bir miktar harcama yapmak zorunda kaliyorlar ve bdylece fakir ailelerin ¢ocuklarinin
egitim ile iyi bir gelecege sahip olabilecegi umutlari kayboluyor (Polat, 2013, 5.161-162). Ilave
bir 6rnek olarak, merkezi ve rekabetci testlere de biiylik 6nem veriliyor olmasindan 6tiirii ve
ogrenciler de bu testlere 6zel kurslara katilarak hazirlaniyor, bu da zenginlerin rahat¢a kurslara

gidip egitim alabilirlerken fakirlerin ise yine mahrum kalmalarina sebep oluyor (Polat, 2013,

5.162).

Sonug olarak devletlerin kiiresel ekonomiye entegre olma g¢abasiyla egitim, devlet hizmeti
olmaktan ¢ikip yerelde farkli kuruluslar (6rnegin 6zel okullar, dershaneler) tarafindan tiretilen
bir hizmet haline gelmistir. (Daun, 2007; Omiir, 2016, s.11°de alintilandig1 gibi). Bu yiizden
egitimin asil manasinin kaybolup neoliberal politikalar ugrunda kullanilmasi, fakir ile zengin
arasindaki farki daha da agtig1 ve fakirlerin egitim almalarinin zorlagmasi ya da alsa bile
kalitesinin diisiikliigli gercegi egitimdeki esitsizligi daha da arttirmaktadir. Ranciere’in (2022,
s.135) “Esitlik ulasilacak hedef degil, bir hareket noktasi, her tiirlii kosulda savunulmasi
gereken bir varsayimdir.” dedigi gibi egitimde esitligin bir ihtiya¢ degil hak olarak saglanmasi
gerekmektedir. Egitimin tanimini yaparken de belirtildigi gibi egitim her bireyin her zaman
erisebilecegi ve kendini rahatga gelistirebilecegi bir alan olmalidir, zengin olanlarin ayricalikl

sahnesi degil.



Standart Testler: Tektipgilik, Rekabet, degerler,

Standartlasmis egitim, tektipg¢iligin benimsendigi herkese ayni1 miifredat ve ayni sinav sunan bir
sistemdir. Bu standartlasma herhangi bir iilke i¢in bile sikintili bir durumdur ¢linkii her ¢ocuk
ayni yasam tarzina sahip degildir. Egitime erigsim, dil, kiiltiir ve ekonomik durum ¢ok biiyiik
farklar olusturur ve tektip bir egitim ya da sinavlar da saglikli sonuglar dogurmak yerine
esitsizligi dogurur.

Genel olarak standart testler, tektip uygulama ve puanlama esasina dayanan testlerdir (Bond,
1996; Graham & Neu, 2004, s.296’dan alintilandig1 gibi) ve konunun en vahim kismi diinya
capinda ve kiiresellesmis bir durum olmasidir. Bu konuda akillara OECD gelmektedir ¢linkii
OECD, neoliberal ¢ikarlari i¢in PISA ,TIMSS gibi standart testleri diinya iilkelerine sunmakta,
onlardan veriler toplayip analizler yapmaktadir. OECD’ nin sundugu siavlarin sonuglari belirli
bir seviyeye kadar iilkelere veri sunuyor olsa da iilkelerin ve bolgelerin kendilerine has
farkliliklarinin géz ardi edilip Bat1 temelli bir sinav olmasindan dolayi saglikli sonuclar vermesi
cok kolay degildir. Neoliberal vatandaslarin kiiresel piyasaya uygunluklarini 6l¢mek i¢in onlar1
daha kiiresel ve rekabetci yapan, standartlastirma, kiyaslama ve piyasa temellerine dayali bir
egitim (Jules & Arnold, 2022, 5.287), OECD tarafindan kiiresel bazda diger iilkelere aktariliyor.
Bu verilerin egitim politikasi ya da miifredatin degisiminde kullanilmas1 isleri karistiyor. Zira
OECD’nin her ¢ocugu benzer goriip kiiresel ekonomi i¢in benzer sonuglar beklemesi ve bunun
alakali yetkililerce uygulanmasi, ¢ocuklarin gergek potansiyellerini ve hem toplumsal bazda
hem de bireysel bazda biricikliklerini 6ne ¢ikaramayacaktir. Boylece asil manada bir egitim

saglanmamis olacaktir.

Standart testlerin sebep oldugu problemlerden biri de malumat 6l¢iip asil bilgi 6grenimini
Olememesidir yani seyreltilmis bilgi/hakikat aktarimidir. “Malumat, ‘ger¢ek anlamda bilgi
vermez, yetistirmez, aktarmaz, iletmez, aralarda baglanti kurmadan, derlemeden, ¢6zmeden
gdsterme’ islevi goriir.” (Ince, 2022, 5.107). Bu malumatlar yiizeyseldir ve bekleyerek sindirme
haline hi¢ izin vermemesi, direkt Bourdieu’nun dedigi gibi ‘aperatif bilgi’ gibi alinmasi
sebebiyle malumatin olgunluga eristirebilme giicii yoktur (Ince, 2022, 5.108) ve ger¢ek manada
ogrenme durumuna izin vermez. Zaten bu neoliberalizmin istemedigi bir durumdur. Bu yiizden
niifuzlu neoliberal iilkeler, diger iigiincli diinya iilkelerine aidiyeti zayif, diisiik maliyetli ve
kolayca kontrol edilebilen yetenekli isgiicii yetistirecek egitim sistemleri ihrag ederler (Akpinar,
2024, s.45). Neoliberalizmin i¢ine isledigi standart testlerde, 6grencilere sunulan malumat
bilgiler yani lizerinde sorgulama yapmaksizin hap bilgi gibi tiiketimin saglanmas1 6grencilerin

yaraticiligma kostek olmak bir yana kendilerini genel anlamda gelistirmelerine engel



olmaktadir. Tiirkiye egitim sistemindeki onem arz eden test ve standartlastirilmis sinavlar
(6rnegin LGS, YKS), 6grenciler i¢in biiyiikk 6nem arz eder ve bundan dolay1r 6grenciler
‘0grenme, bilgilenme’ amagli degil sinavda onlar1 basarili yapacak malumatlar1 ezberlemeye
yoneliktir. Ama egitimin 6nceden hazirlanmis ve kolaylastirilmis malumat yerine bireyleri
diisiinmeye sevk edecek ve bireylerin de kendilerinin dahil oldugu sekilde bilgiye/hakikate

ulagmalarina katki saglamasi onlara bilgiyi sevdirmesi gerekirdi.

Ek olarak, o6grencilerin karar verme yetene8ini gelistirmeye yonelik simif rehberlik
programlarinda, hedef belirleme siirecinde dikkate alinmasi gereken bir husus, bazen aile ve
cevrenin etkisiyle veya sinav puaninin etkisi ile karar verdikleri ve 6grencilerin kendi ilgi ve
yeteneklerini arka plana attiklar1 (Tamkog, Savas, & Tamkog, 2024) tespit edilmistir. Yani asil

manada egitimin 0grencilere saglamasi gereken durumun ¢ok 6tesinde.

Topgu, XX. yiizyll egitim sorunlarindan bahsederken su ciimleleri kurar “Ilim sevgisi
asitlanmadi; (...). Ciinkii ilme gercekten inanilmadi. ilim, bizim hayati menfaatlerimiz igin
vasita olarak sekil halinde istismar edilmek istendi; teknik putlastirildi.” (2023, s.13). Su anki
egitim sisteminden ¢ok da farkli oldugu sdylenemez ¢linkii neoliberal kararlara heba olan bir
sistem varken ilmin degeri, ilim sevgisi ana konu olamazdi zaten. Standart olan ve dnemli
sonuclar doguran sinavlar degismeden ya da kaldirilmadan 6grencilerin sinav endiselerinden

gercek anlamda 6grenme sevgisine ulasmak cok gii¢ duruyor.

Bir diger problem ise rekabet¢iligi arttirmasidir yani egitim tutkusunun seyreltilip ve belki de
tamamen hayattan ¢ikarilip yerine rekabet i¢in egitim alma amacina stiriiklemesidir. Bu gibi
siavlarin sonuglar1 6grenci i¢in onemli sonuglar dogurdugu ve kim listede daha iist siralardaysa
o kisinin basarili say1ldig1 i¢in, bu sinavlar da 6grenciler arasinda yarismaci bir ortam yaratiyor.
Bu durum da yardimlasma gibi temel degerlerin 6grencilere aktarimini zorlastirtyor (ilhan,
Giiler, & Tasdelen Teker, 2021, 5.401) ve aslinda MEB’in (2024) amaglarindan olan 6grencilere
temel degerlerin aktarimina da ters diismiis oluyor. Ve maalesef bu durum “tez canlilik,
acelecilik, sabirsizlik, pesin hiikiimliillik ve telaghilik hallerinin tamami beklemeyi
dgrenememis bir ruhun disavurumlari” (Ince, 2022, s.106) olarak 6grencilere aksediyor. Sonug
olarak rekabet¢i yetisen 6grenciler, manevi degerlerle harmanlanmis ve 6z gelisimi destekleyen

bir egitimden ¢ok uzak oluyorlar.

Rekabetin ana saglayicis1 ise yine neoliberalizm ve kiiresellesme oluyor ¢iinki
“kiiresellesmenin bir kurali olarak yeryliziinde herkes herkese kars1 rekabet ediyor.” (Miser,

2002). Rekabet, neoliberalizmin olmazsa olmazlarindan birisidir ve neoliberal diistiniirlerde, ne



kadar rekabet artirilabilirse her alanda o kadar verim alinabilecegi goriisii hakimdir. Kahveci
ve Sever (2018, s.48-49), yaptiklar1 arastirma sonucu neoliberalizmin rekabet¢i yoniiniin,
ozellikle akademik liselerde okuyan dgrenciler iizerinde etkisi oldugu ve bu yiizden birbirlerini
gbzleyip basar1 seviyesine gore onlara karsi davranislarini degistirdigi ve hatta bazen

paylasimci Ozelliklerinin azalmasina sebebiyet verdigini belirtmislerdir.

Bu rekabetin bir yonii, ‘bekleyerek demlenme’ kaidesine zarar veriyor. Zaten teknoloji caginin
getirilerinden olan ‘hizli yasamaya’ alismis 6grenciler, rekabetin etkisiyle sinavda daha iyi bir
siralama yapabilmek ve digerlerini gegmek i¢in daha hizli olmaya calisiyor. Bu gayelerinden
otiirii bilgilerin tizerine kafa yorulmadan, bir durup diistinmeden yani egitimin asil amaci olan
kisiyi sorgulatip beyin firtinasi ile kendi gelisimini saglamasi yerine hizlica ezberlemelerine

sebep oluyor.

Sonug olarak egitim sistemi, sadece piyasa olusumuna ve siirdiirilebilmesine katki olarak
goriiliip standartlastirildiginda ve standart testler sundugunda icindeki degerlerle gercek
manasint yitiriyor. Standart testler yerine Ogrencilerin farkli egitim gereksinimlerini ve
kaynaklara erisimlerini baz alarak 6grenim siirecini degerlendiren ¢esitli yontemler (Ambrosio,

2013, s.331) kullanilmalidir.
Egitimde Taklitcilik ve Yabancilagsma

Kiiresellesmenin egitimde getirdigi sorunlardan birisi de toplumlarin kendi koklerinden,
birikimlerinden ve degerlerinden uzaklasmasina sebep olmasidir. Ciinkii yukarida da
bahsedildigi gibi kiiresellesmeyi yayan iilkeler ve kuruluslar, diinyaya tektip¢i ve evrensel bir
sistem sunuyorlar; bu da kiiltiirel cesitliligin azalmasi ve birikimin yok olmasina sebebiyet
vermektedir. Egitim sistemindeki yabancilasmayi, kendi degerleri ve birikimi ¢ok az ya da
neredeyse hi¢ olmadan bagka kiiltlirlerin deger ve birikimlerini benimseyip pratik hayata da

yansimasi olarak ifade edebiliriz.

Toplum arasinda egitimden bahsedilirken genelde teorik derslerin yaninda ahlak 6gretisinin de
ayriyeten olmasi gerektiginden bahsedilir ve eger bir toplum kendi toplumsal birikimi ile ahlak
Ogretisi vermiyorsa kiiltiirel bir yabancilagma ile kiiltiirel bir yok olusa dahi sebebiyet verebilir.
Tiirkiye’de bu duruma 6rnek olarak egitim miifredatindaki dili vermek isabetli olacaktir ¢iinkii
Imer (1976) der ki “dilin sdz varlig, toplum degisimlerinin aynasidir” (s.114). Yani toplumdaki
degisimler dil aracilig1 ile gorebiliyor. MEB’in (2023) dokiimaninda kullanilan kavramlarin
tanimlari, fonksiyonlar1 ve kapsamlart ABD basi ¢gekmek {izere yabanci iilkelerden alinmis ve

bizim kendi kiiltiiriimiizii, benligimizi yansitmaktan uzak olan Ingilizce terimlerin gevirisi



kullanilmis (Akpinar & Kdoksalan, 2024, s.39) bir miifredat sunulmasi buna {iziicii bir 6rnektir.
Daha da ilerisi Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde (2024) “sahip oldugu mefkure ile (...)
sahsiyetler yetistirmeyi” ve “milli ve manevi degerlerimizi koruyan” (s.6) maddelerinin
vurgusu iimit verici olsa da Akpinar ve Kdksalan’in (2024, s.39) MEB’in (2023) belgesinde
cogunun yabanci kaynakli ve ABD-CASEL ve OECD’ ye net atiflar1 bulundugunu belirtir,
bunlara ek olarak Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nde sosyal ve duygusal alandaki metinlerde
bile neredeyse diiz ¢eviri diyecegimiz 6zellikte oldugunu belirtir. Bu durumu kiiresellesmenin
bir tezahiirii olarak gérmemiz yanlis olmaz. Rautalin, Alasuutari ve Vento’nun (2019) dedigi
gibi, eger egitim kiiresel politika alanmi olursa ulusal parlamentodaki politikacilar egitim

politikasina iligkin yasa tasarilarinda daha fazla uluslararasi topluluga atifta bulunurlar (s.509).

Ek olarak, Mignolo (2012; Jules & Arnold, 2022, s.280’da alintilandig1 gibi), neoliberal
mekanizmalara hizmet eden PISA gibi uluslararasi testleri, ‘rewesternization’ yani yeniden
Batilasma islevi olarak goriiyor. Ciinkii o siavlar1 hazirlayanlar da hayattan izole degiller,
kendi bulunduklar1 toplumun getirisi ve kiiltlirii ile harmanlanmis bireyler olarak, tamamen
objektif olmalar1 imkansizdir. lla ki kendi toplumlarinin yansimasi olacaktir ve dahi o gibi
kuruluslarin tek yaptigi diger iilkeleri sinavlara tabi tutmalari olmuyor, sunduklar1 analizler
diger iilkelerdeki egitimci ve politikacilar tarafindan dikkate aliniyor. Ve dahi daha basarili
olmak isteyen iilke de degisimlerini o verilere gére yonlendirme egiliminde olacaktir ve bunun
sonucunda kiiltiirel bir degisimin kendini gdstermesi de o derecede muhtemel olacaktir. Sonug
olarak, verilen tiim Ornekler, bizi kendimize yabancilagtiran egitim emperyalizmine maruz

kalisimizin gostergelerinden sayilabilir.

Bu konuda savunulan argiiman tiim diinyadan izole bir egitim sistemi kurmak degildir. Ciinkii
bdyle tiir bir muhafazakarlik gelismeleri goriip hatalar1 fark etmeye izin vermeyecek ve belki
de daha dramatik sonuglar dogacaktir. Buradaki sorun Akpinar ve Koksalan’in (2024, s.42) da
belirttigi gibi yerli kaynaklardan neredeyse hi¢ yararlanmayip yabanci iilkelerinkini direkt
almaktir. Kiiresel gli¢lerin etkisi altinda isgiicline doniisen, zihni ve kimligi yabanci kelimelerle
sekillenen ve evrensel degerlerle sosyal aidiyeti zayiflayan (Akpinar, 2024, s.45) bireyler
yetisecek ve Kkiiltiirel cesitliligin sondiigii evrensel bir kiiltiirtin hegemonyas1 olusacaktir.
Cmar’in (2010) sdzlerini burada ¢ok uygun buluyorum: “Ornek alinan ancak taklit edilebilir.
Iyi taklitgi iseniz bir siire durumu diizeltirsiniz. Bu siirenin sonunda taklit ettikleriniz sizi
yeniden gecerler. Mantiginizi, kiiltiiriiniizii onlara benzetmedikge ‘onlar’ olmadik¢a bagsaramaz,

0zgiin olamazsiniz. Onlar oldugunuzda ise zaten siz yoksunuz!” (s.94)



Egitimin politikalarinin bagka iilkelerden oldugu gibi ithal edilmesinin bir yan1 da asagilik
duygusunun olusumudur. Taklit¢ilik, nesli uguruma goétiiren yollardan biri olarak, yaraticiligin
yerine geger ve asagilik duygusu olusturur (Topgu, 2023, s.25-26). Her seferinde referans
noktasinin yabanci belirli kaynaklardan geliyor olmasi ‘zihinlerde yabanci olan her seyi daha
iyl olandir’ olgusunu olusturarak kendi {llkesinde olusan veyahut olan kaynaklari hor
gorecektir. Bu durum cok daha tehlikeli bir durumdur ¢iinkii olagan taklit¢iligi kisir dongiiye
sokmaktadir. Eger makro sistem, toplumda yaptiklart ya da sdyledikleri ile taklitgiligi
yaylyorsa, bireylerde olusan taklitgilik fikri kendini ve kendinden geleni asag1 gérmeye kadar
gidecek ve zaten taklit¢ilige maruz kalan birey asagilik duygusundan 6tiiri kendi rizasi ile

kendini disaridan besleyecek ve kendi kiiltiiriine yabancilasmis kopya insanlar tiireyecektir.

Sonug olarak, bilgi ve teknoloji i¢in yabanci iilkeler ve kaynaklara danisilmalidir elbette. Bu
bittabi olmas1 gereken bir durumken beserl ve sosyal ilimlerin dahi kendi degerlerini ve
birikimini i¢ine katmadan ithal alinmasi hatta degistirmeye bile tenezziil edilmeden kopyalanip
iilkemize sunulmasi dogru degildir. Ciinkii Tirkiye, esasinda tarihi, cografi, ekonomik,
sosyolojik, politik ve egitim kiiltiirli acisindan ABD’den 6nemli 6l¢iide farklilik gdstermektedir
(Akpinar & Koksalan, 2024, s.42). Ama son zamanlarda kiiresellesmenin, ¢esitli toplumlardaki
kiiltiirel gesitliligini azalttig1 ve onlari tek bir potada eriterek benzerliklerini arttirdig: (Oztabak,

2022, 5.231) ve bunun da egitim sistemlerinin igine isledigi gergegi ile kars1 karsiyayiz.

Sonuc:

Neoliberalizm, diinya ¢apinda etkisi olan serbest piyasayi, rekabeti destekleyen bir ekonomi
ideolojisi ve pratigidir. Kiiresellesme ile daha da niifuz bulup iilkeleri etkilemis ve onlarin
politika ve pratiklerinde biiyiik degisim ve doniisiimlere sebebiyet vermistir. Bu degisimler
egitim alaninda da gdzlenebilir olup egitimin nasil anlamlandirildiginda ve yasantida nasil bir

yer edindiginde de 6nemli doniisiimler olmustur.

Neoliberal politikalar 15181nda egitimde de serbest piyasaya onem verilmis devletin kamu
alanlarindan  ¢ekilip ticarilestirmenin, 06zellesmenin, standartlastirmanin, rekabetin,
yabancilasmanin arttig1 gozlemlenmistir. Bu politikalarin kaliplarina uyan bir egitim sistemi
peyda olarak egitim kendi 6ziindeki manalar1 kaybetmis ve ¢ocuklar da gercek bir egitimden

mahrum kalmislardir.



Bir¢ok diisiiniir egitim sistemi ve metotlar1 iistiine yazilar yazmis ve s6z sOylemistir. Neredeyse
hepsinin ortak noktasi, daha 6zgiir, kendi benligini ve kendi yolunu bulabilen bir egitimden
bahsediyorlar. Eger ¢cocuklara, gelecekte ise yarayacak herhangi bir varlik gibi bakmay1 birakip
onlar1 da biricik, 6zel bireyler goriip kendilerini var etmelerine, gerceklestirmelerine olanak
tanidigimizda egitim gergekten egitim oluyor. Bunun nasil, nerede, kimlerle yapilmasi
gerektigini diisiinecek ve arastirmalar yapacak kisiler ise ¢ocuklara, gelecek nesillere deger

veren, egitime kafa yoran ve degisim ile gelisim isteyenlere diisiiyor.

Egitim sisteminin neoliberal politikalar ile geldigi bu durumda, ¢ocugu essiz bir birey olarak
gormek yerine onu tiiketici olarak gdren sisteme basta egitimciler olmak tizere toplumun her
kesiminin dikkatini vermesi gerekmektedir ¢iinkii simdiki ¢ocuklar, gelecegin ¢ocuklarini
yetistirecektir, gelecegin ¢ocuklar1 gelecegi degistirecektir. Nurettin Topcu’nun “Atese atilip
da yanarken ‘ne yapayim, ates yakti, benim kabahatim yok ki’, dercesine kendi hareketlerini
kendilerinden ayirarak kadere irca ve teslim etmek sureti ile kendini inkar eden, (...)” (2023)
diye tanimladig1 insanlardan olmamak i¢in gayret etmeliyiz ¢ilinkii toplumda olusturulan ates
cocuklarimizi, genclerimizi, hepimizi yakmakta. ‘Bana ne?’ diyemeyiz ya da Nurettin
Topcu’nun (2023) ‘mesuliyet kacaklar1’ olarak niteledigi bir 6nderin gelmesini bekleyip bir sey
yapmamak da ne problemleri ¢ozer ne de bizim iizerimizdeki mesuliyeti kaldirir. Ve

unutulmamali ki her zaman timit ve yapilacak bir sey vardir.
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